
El Método Ashton-Warner

Item Type article;article

Authors Gunter, Jock;Tasiguano, Enrique

Download date 2026-04-12 12:51:21

Link to Item https://hdl.handle.net/20.500.14394/7981

https://hdl.handle.net/20.500.14394/7981


El Proyecto de Educaci6n 
Extra-Escolar en Ecuador es 
un proyecto del Ministerio de 
Educaci6n del Ecuador y del 
Centro de Educaci6n Inter­
nacional de la Universidad 
de Massachusetts, financiado 
bajo los auspicios de la 
Agencia de Desarrollo 
Internacional de los 
Estados Unidos. 

I 

NOTA TECNICA NO. 

5 

I 

EL METODO 

ASHTON 
Nota Escrita par: 
Traducida por: 
Metodo Adaptado por: 

Jock Gunter 
Carla Clason 
Enrique Tasiguano 

WARNER 

RESUMEN: El metodo de Alfabetizaci6n Ashton-Warner ha sido desarrollado para la 
ensefianza de ninos Maor1es en Nueva Zelandia, Este metodo de alfabetizaci6n 
permite que el estudiante se acerque a la cultura escrita en forma 
natural. En vez de usar textos, los estudiantes aprenden las palabras 
que son importantes y relevantes a su arnbiente, y de esta manera, son 
incitados a escribir frases e historias que se comparten con las demas. 
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METODO DE ALFABETIZACION ASHTON-WARNER 

LA NECESIDAD 

Para el analfabeto rural, aprender a leer significa mucho mas g_ue 

simplemente adquirir una nueva destreza; significa la confrontaci6n de 

una cultura dominante y extraiia. El media ambiente de un campesino no 

incluye la escritura, es solamente cuando van al pueblo, tal vez a vender 

sus productos, que ellos hacen contacto con materiales escritos, general­

mente en forma de letreros en las calles, anuncios, peri6dicos y revistas. 

La ciudad y su cultura escrita pueden tener implicaciones negativas 

para el campesino. En la ciudad se le trata coma a un extra;'lo; es obj eta 

de abuso y explotaci6n, y se le hace sentir coma que si no perteneciera 

alli. Cuando una persona coma esta entra en un programa de alfabetizaci6n 

y comienza a enfrentarse con la cultura escrita, las implicaciones ne­

gativas que ha sentido pueden transformar latarea del aprendizaje a leer 

en una experiencia amenazante y aterradora. Muchas veces la amenaza es 

tan fuerte que se convierte en causa suficiente para que el individuo evite 

inscribirse en un programa de alfabetizaci6n y, si logra hacerlo, esta 

misma amenaza provoca la deserci6n al cabo de pocas sesiones. 

Una de las mayores dificultades con la que se enfrentaun programa 

de alfabetizacinn rural es la ausencia de materiales de lectura apropiados, 

tanto para el que aprende coma para la persona que lee y quiere mantener 

o mejorar su habilidad. Los materiales que son de interes para los cam­

pesinos, que describen la vida rural y usan imagenes relacionadas con la 

cultura local, ayudan a reducir los sentimientos de ansiedad e inferioridad 

del alumno. A menos que el campesino adopte la lectura.como parte de su 

vida cotidiana, no se puede esperar que las nuevas destrezas de lectura 

recien adquiridas sean permanentes. 

Baja estas condiciones, uno no debe sorprenderse del fracaso de 

muchos programas rurales de alfabetizaci6n. Hay que considerar cuida-
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dosamente el problema que causan los materiales de lectura desarrollados 

y escritos para habitantes rurales por expertos foraneos. Aun los alfa­

betizadores experimentados y de buena voluntad tendran mucha dificultad 

en crear materiales a los que responda con entendimiento y entusiasmo un 

grupo gande y diverso de alumnos rurales. 

EL METODO DE SYLVIA ASHTON-WARNER 

Mientras que los campesinos rurales parecen ser una audiencia diff­

cil para las tecnicas tradicionales de alfabetizaci6n, las caracterlsticas 

de estos campesinos pueden tambien representar un recurso y una gula para 

una estrategia educacional efectiva. En su trabajo con nifios maorles en 

Nueva Zelandia, Sylvia Ashton-Warner observ6 un nlimero de caracterlsticas 

paralelas a aquellas de los campesinos rurales en el Ecuador. 

En ambas situaciones la introducci6n de la lectura es un enfrenta-

miento entre dos culturas. La cultura escrita refleja los valores de una 

cultura dominante que se encuetra en los pueblos grandes y en las ciudades. 

Los profesores, en las dos situaciones, generalmente representan a la cul­

tura dominante y presuponen que la alfabetizaci6n es un instrumento esen­

cial para cualquier persona que quiera enfrentarse a una soci.edad mas 

grande. La siguiente transcripci6n del libro Maestra expresa claramente 

la idea de la brecha cultural que hay que recorrer en el aprendizaje de 

lectura: 

El metodo para ensenar cualquier materia en una sala de clases 
de ninos maorles puede ser visto como una tabla de un puente 
entre dos culturas; el exito de un maorl en la vida futura de­
pende de cuanto se fortalezca este puente. * (p. 31 ) 

El metodo de "lectura organica" de la autora involucra el obtener de 

cada estudiante un vocabulario clave de palabras que son de particular im­

portancia para ese individuo. 

Las palabras agradables no sirven, las palabras respetables 
tampoco. Deben ser palabras organice.:mente unidas, organicamente 

* Esta y las citas que siguen son tomadas del libro "Teacher" de Sylvia 
Ashton-Warner, New York: Simon and Schuster, 1963. 



nacidas de la vida d2narnica misma. Deben ser palabras 
que ya forman parte de la persona del nino. (p~ 33) 
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El factor importante en la reducci6n de la arnenaza de una cultura 

escrita es que cada estudiante aprenda palabras que tienen un significado 

personal profundo para el. 

Nunca es demasiado el tiempo utilizado en hablar con un 
nino para aprender cuales son SUS palabras claves. la lla­
ve que lo abre, porque en ellas esta el secreto de la lec­
tura, el darse cuenta que las palabras tienen un signifi­
cado inmenso. Las palabras que no tienen un significado 
emotivo, pueden ser una imposici6n, que le hara mas dano 
que el no ensenarle nada. Pueden ensenarle que las palabras 
no significan nada y que la lectura es desagradable. (p. 44) 

Si las palabras se obtienen del alumno, si el alumno percibe que la 

lectura puede tener un gran significado para su vida personal, entonces, 

la cultura escrita no parecera tan extrana ni tan arnenazante. 

El proceso comienza al preguntar a cada estudiante, individualmente, 

que palabra le gustar2a aprender. Cuando ha decidido, se escribe la pa­

labra en una tarjeta y se le da al estudiante. La palabra se convierte 

en su propiedad f2sicamente como psicologicamente. El estudiante la es­

cribe en su cuaderno y luego en el pizarr6n, para compartir la palabra 

con los otros alumnos. 

No solo se escriben en el cuaderno las palabras que han 
solicitado sino que, tomando en cuenta que van a ser le2das 
luego, hay que tener mucho cuidado en la distancia entre las 
palabras para su mejor lectura, en la gramatica y, sobre to­
do, en nutrir la continuidad de su pensamiento. (p. 55) 

Cuando se ha acumulado suficiente vocabulario clave, los estudiantes 

comienzan a escribir oraciones, y luego historietas, usando sus propias 

palabras. Los escritos de cada estudiante son compartidos con los demas. 

De esta manera, y con el tiempo, los estudiantes van escribiendo sus pri­

meros libros de lectura. 

El vocabulario clave es el t2tulo en una palabra, del 
mundo interno. Las frases o las historietas son el ti­
tulo de la escritura creativa. De la escritura esquema­
tizada progresan hacia la representativa. (p. 51) 
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El papel del profesor es el de facilitar este proceso, obtener 

de los estudiantes palabras, horaciones y luego historias que expresen 

su propio mundo interior. De esta manera la introducci6n de la cultura 

escrita a los alumnos proviene de par dentra, de una respuesta a su 

necesidad de auto-expresi6n. Sylvia Ashton Warner cree que este enfoque 

da resultados campletamente diferentes de aquellos metodos de instrucci6n 

mas tradicianales donde las palabras, las historietas y las materiales son 

impuestos desde afuera. 

EL AMJ3IENTE ECUATORIANO 

Al adantar el metodo a las condiciones del Ecuador rural, debieron 

tomarse en cuenta tres diferencias mayares en las circunstancias. Estas 

diferencias afectan tanto al metodo como a los resultados esperados, como 

se vera luego. 

Para comenzar, los profesores en el Ecuador generalmente se creen 

superiares a los estudiantes. T1picamente, demandan la memorizaci6n y 

estimulan muy poco el pensamiento independiente por parte de los estu­

diantes. Este comportamiento es alin mas exagerado cuando profesores 

de la ciudad ensefian a niftos en las areas rurales, a quienes ven como 

estudiantes inferiores. En el caso de estudiantes indigenas, quienes 

constituyen una gran proporci6n de la "clientela" del proyecto, los pre­

juicios de los profesores son aun mas fuertes. Claramente, el metodo 

Ashton-Warner es incompatible con un estilo de ensenanza que no enfatiza 

el dialogo abierto y el pensamiento creativo. El proyecto pas6 por muchas 

dificultades en el entrenamiento de 11deres de grupo, para que no se vean 

coma profesores, sino mas bien como comuareros, amigos y colegas de los 

alumnos. 

Se encontr6 que el mero uso de la palabra profesor inspiraba a los 

campesinos seleccicnados d.e las comunidades para ser entrenadores, a que 

se comportaran como profesores tradicionales. Como resultado se aboli6 

la palabra profesor del vocabulario de entrenamiento, usando en cambio las 

palabras comuanero o facilitadar. Asl, mientras Sylvia Ashton-Warner pudo 

asumir el estilo de ensenanza como algo impl1cito- algo que venla sin ne­

cesidad de establecerlo- una vez que ya se hab1a estudiado el metodo, el 
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proyecto encontr6 que, con el objeto de adaptar, el metodo a la cultura 

ecuatoriana era necesario hacer expllcita la naturaleza de la relaci6n 

deseada entre el profesor y el estudiante. Se dio mucho enfasis a este 

punto durante el entrena.miento de los facilitadores. 

Una segunda diferencia fundamental en el medio ecuatoriano ocurre 

debido a que los grupos de educaci6n no-formal incluyen a alumnos de 

edades muy variadas. Debido a que las personas de diferentes niveles 

de edades llevan vidas interiores diferentes y tienen problemas dife­

rent es, se podria suponer que como alumnos tendrlan muy poco en comun 

y muy poco que compartir en termincs de pensa.mientos o sucesos. De 

hecho, esto no ha presentado mayor problema; las comunidades pequePas 

tienen suficientes experiencias compartidas para sentirse c6mods con el 

metodo Ashton-Warner. 

Otro problema relacionado con las grupos compuestos por alumnos de 

varias edades es el hecho de que las adultos, a pesar de que tienen mas 

experiencia, son generalmente mas cerrados a la auto-expresi6n que los 

alumnos mas jovenes. El autor observ6 que muy a menudo los adultos 

prefieren tomar dictado a escribir sus propias historias. Es probable 

que esto se derive del hecho que el dictado par parte del profesor es 

parte del estilo tradicional de enseranza. Esto es parte de una resis­

tencia aun mayor, por parte de los adultos rurales,para creer que ellos 

pueden aprender de alguien que no sea un profesor con certificados, corba­

ta, y el firme convencimiento de que sus estudiantes son de inteligencia 

limitada. 

Una consequencia final de los grupos de edad variada es el hecho 

de que los ninos son generalmente mas aventajados en lectura y escritura 

que sus padres ya menudo terminan corrigiendo el trabajo de sus padres. 

Los ninos parecen aprender mas pronto, y en muchos casos tienen experiencias 

mayores y mas recientes en la escuela que SUS padres. Sin embargo, a los 

padres no parecia importarles que sus hijos los corrojan. El personal 

ecuatoriano estuvo sorprendido, porque en otros aspectos de la vida rural 

a las ninos no se les permite hablar a menos que se les haga una pregunta. 
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Una tercera diferencia entre los grupos de educaci6n no-formal del 

Ecuaaor rurai y las clases maories, es que los grupos ecuatorianos no se 

reunen tan frecuentemente y no estan estructurados coma clases formales. 

En las areas rurales del Ecuador no se puede contar con que los mismos 

alumnos sigan asistiendo regularmente. Aun cuando las reuniones se 

realizan todos los dfas, no se reunen las mismas personas. Generalmente, 

las reuniones se llevan a cabo por la noche, despues de que las personas 

han tenido un arduo dia de trabajo ffsico. Los lugares de reunion estan 

localizados a una distancia de varios kiloTietros de sus casas, y el llegar 

hasta alla requiere que los que participan caminen, muchas veces durante 

tiempo frio y hlimedo. Baja estas condiciones, la asistencia de un indi­

viduo varias veces a la semana demanda un gran esfuerzo por su parte. 

Como resultado, el prograso esperado es menor que para los ninos de las 

clases regulares en Nueva Zelandia. 

USO 

Tomando en consideracion estas diferencias, se adapt6 el metodo al 

media ecuatoriano y fue ense~ado a los facilitadores coma un nroceso de 

seis etapas: 

1. Establecer afinidad con los alum.nos. Establecer amistad con los alumnos. 
Asegurarse de establecer la diferencia entre su papel de facilitador 
y el de profesor tradicional. 

2. Preguntar a cada alumna que palabra desea aprender. Analizar esa nala­
bra con el. 

3. Escribier una palabra en una tarjeta y entregarsela a su nuevo "dueno". 

4. Pedir que los estudiantes escriban estas palabras en sus cuadernos y 
que lleguen a conocerlas. 

5. Invitar a que un grupo de voluntarios pasen al pizarr6n y escriban las 
palabras, para luego compartirlas con los demas al analizar su signifi­
cado personal. 

6. Una vez que los alumnos hayan adquirido un vocabulario basico, sugerir 
que escriban oraciones, historietas y cuentos para ser compartidos con 
el resto de la clase. 

Durante este proceso, el facilitador trata de generar la discusi6n 
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y la reflexion critica acerca de la importancia y el significado que las 

palabras tienen para el grupo. En las palabras de Sylvia Ashton-Warner: 

Del lado del profesor, se reduce a si es o no un buen 
conversador; si tiene el don o la sabiduria suficiente 
para escuchar a otro; la habilidad para comprender y 
conservar la linea de pensamiento del otro. (p. 58.) 

En las sesiones nocturnas donde se ha usado el metodo, generalmente 

participan de quince a treinta personas de todas las edades. Casi siempre 

las personas forman grupos pequenos- uno 0 mas participan en juegos edu­

cacionales, mientras que otros usan el metodo de alfabetiz2.ci6n Ashton­

Warner. Este ultimo grupo, luego de reunirse durante un corto tiempo 

para analizar las palabras nuevas sugeridas por los miembros del gruno, 

se separa y cada persona se dedica a escribir en sus cuadernos. Mientras 

escriben frases, oraciones y algunas veces historietas cortas, su con­

centracion es total; las palabras y las oraciones son muy importantes para 

ellos. Varias veces durante la sesion, el facilitador se acerca a cada in­

dividuo para corregir su trabajo. Mas tarde, los alumnos van directamente 

al pizarr6n y escriben despacio dos 0 mas oraciones. 

Despues de pasar mas o menos una hora el facilitador reline a todo el 

grupo y las otra'. actividades cesan. Uno de los que ha escrito en el piza­

rr6n lee en voz alta, los que pueden leen junto con el. Las historias casi 

siempre son cortas y auto-biograficas, cuentan de la vida del individuo, de 

su trabajo o tal vez de alglin sitio que ha visitado. Entonces todos tra-

tan de analizar la historia y comentan a su alrededor. En una sesi6n, 

por ejemplo, si el alumno escoge la nalabra "leche" el facilitad.or nodria 

preguntar: "i,Por que es importante la leche para sus vidas y las de sus 

hijos? i,Por que algunas personas no tienen suficiente leche para sus fa­

milias? i.Que sucede cuando no se da leche a los ni'?tos?", etc. De esta 

manera, las palabras claves sirven como vehiculos para la discusi6n de 

asuntos importantes en las vidas de los alumnos. Asi, la alfabetizaci6n 

abarca asuntos sobre el desarrollo y el bienestar de la comunidad y deja 

de ser una destreza abstracta e irrelevante. 

La discusion muchas veces no es facil. En una comunidad el autor ob-
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servo la manera en que un facilitador dirigia una discusi6n acerca de 

las significados asociados con la palabra "campesino". lPor que tra­

bajamos la tierra? lPor que es importante nuestro trabajo? lPor que es 

importante que aprendamos a leer y a escribir? 

guntas que se plantearon durante la discusi6n. 

Estas fueron algunas pre­

Al autor esta discusi6n 

le pareci6 muy languida, coma que si se habian estado recitando preguntas 

y respuestas fijas. Los estudiantes estaban inquietos. Mas tarde se tuvo 

una conversaci6n con el coordinador de campo acerca de las impresiones, y 

el explic6 que los campesinos no logran expresarse bien en palabras. Salen 

al trabajo en el campo a las 5:30 de la manana y regresan a sus casas doce 

horas despues para cenar e irse a la cama. No tienen ni el tiempo ni la 

energia para discutir cosas con su familia. Cuando se reunen con los amigos 

es para beber y no para charlar. 

Uno no debe de desanimarse por los esfuerzos iniciales para la discusi6n. 

El hecho de que las campesinos se reunan para tratar asuntos importantes 

es un paso significativo. Ademas, es probable que la presencia de personas 

extrafias inhiba a los participantes de usar sus recien adquiridas destrezas. 

Una indicaci6n de que las discusiones estan seguidas par acci6n efec­

ti va se observa en las actividades emprendidas par dos comunidades que par­

ticipan en el proyecto. La comunidad de Punachfzac se ha reunido para so­

licitar a las autoridades que provean a la comunidad de electricidad y de 

agua potable. En el caso de la electricidad, primero se dirigieron al ha­

cendado local para obtener SU apoyo, ya que el tambien beneficiaria de la 

electricidad. Otra comunidad, Tutupala, ha formado una tienda de la comu-

nidad y una cooperativa de forestaci6n. A pesar de que se ignora la relaci6n 

exacta entre la alfabetizaci6n y la discusi6n de las actividades de las 

grupos en estas comunidades y las subsiguientes acciones, las indicaciones 

por lo menos son alentadoras. 

OTRAS APLICACIONES 

La descripci6n anterior es la aplicaci6n mas basica de la adaptaci6n 

del metodo Ashton-Warner. Han ocurrido otras modificaciones a medida que 

los facilitadores han relacionado el entrenamiento en la alfabetizaci6n 

con varios de los juegos que el proyecto ha desarrollado. Los alumnos 
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y los facilitadores ven a los juegos y metodolog1as como parte de un con­

junto en vez de cosas distintas. Como resultado ha ocurrido una variedad 

muy interesante de combinaciones entre el metodo de alfabetizaci6n y juegos 

espec1ficos. 

En una ocasi6n, todas las palabras que aparecieron durante el juego de 

Rummy de Letras (Ver Nota Tecnica No. 9) se·escribieron en el nizarr6n. Cuando 

se tuvo el nillnero suficiente de palabras, el facilitador par6 el juego. 

Un alumno pas6 al pizarr6n y ley6 las palabras en voz alta. Los otros 

leyeron junto con el y escribieron las palabras en SUS cuadernos. Al fina­

lizar la sesi6n, varios estudiantes hab1an escrito oraciones con las pala­

bras escritas en le pizarr6n. 

Un proceso similar ocurri6 en otra comunidad con los Dados de Letras 

(ver Nota Tecnica No. 6). Una de las chicas mas jovenes del grupo ten1a 

una pequena pizarra que coloc6 en el piso al lado de los jugadores de dados. 

Amedida que las palabras aparec1an en el juego, ella las escrib1a en la 

pizarra. El facilitador que dirig1a el juego de dados, correg1a tambien 

sus esfuerzos. Luego ella ley6 en voz alta las palabras que hab1a escrito 

en la pizarra al grupo, y lo demas las escribieron en sus cuadernos para 

usarlas mas tarde al escribir historias. Las palabras desconoc.idas se 

explicaron y analizaron. 

A medida que los jugadores se sienten mas seguros, se puede lograr una 

variedad de extensiones de los dos procesos previos. En cualquier caso, 

el nillnero de palabras creadas puede ser usado para establecer un puntaje 

que dar1a un elemento competitivo al juego. Si se juega pOT equ±pos, se 

puede pedir a cada equipo que pronuncie las palabras creadas por el equipo 

contrario y que las usen en una oraci6n. Esta combinaci6n da mas incentivo 

y la necesidad de usar palabras contribuira a una mayor fluidez y confianza. 

A medida qu2 el metodo modificado. Ashton-Warner se ha usado extensa­

mente en el campo, se han encontrado varios problemas. En varios grupos 

el interes pareci6 declinar luego que se hab1an aprendido un grupo de pala­

bras y se hab1an escrito algunas historietas. Al pasar cierto tiempo, va­

rios grupos pidieron que se dicatara en vez de escribir sus propias his­

torias. El personal del proyecto sospecha que algunas de estas limitaciones 
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se deben a la necesidad de mas entrenamiento a los facilitadores, pro­

veyendoles de otras tecnicas para mantener el interes. Otra limitaci6n 

es el hecho de que los facilitadores no estan completamente alfabetizados, 

en sentido real estan al mismo nivel que muchos de sus alumnos. 

En este punto debemos reconsiderar el valor real que tiene la alfa­

beti zaci6n para un campesino que va a permanecer toda su vida en el campo. 

&Necesita realmente alfabetizarse para conseguir un mejoramiento en las 

condiciones de la vida de su comunidad? &Que lo motiva para aprender a 

leer? Una vez que ha adquirido el prestigio que viene con la capacidad 

de poder firmar su nombre, lque pasa? Puede ser que ambicione el poder 

que parece estar asociado a los extraf5os que saben leer, pero se da cuenta 

rapidamente que las destrezas de leer y escribir, dentro de SU comunidad, 

no le dara este poder. Aqul se presenta el asunto inevitable de la dispo­

nibilidad de material de lectura que sea de interes para e+. Ailn si pu­

diera obtener copias del periodico de la capital, el lenguaje en que esta 

escrito este periodico lo confundira y llegara a evitar futuros esfuerzos. 

Como respuesta parcial a este problema, el proyecto esta realizando 

una serie experimental de fotonovelas. Estas tienen la misma estructura 

que las historietas de amor y de acci6n que se venden en las ciudades. Sin 

embargo, las novelas disponibles comercialmente que son impresas en Mexico 

o Argentina, tratan de gente blanca, de clase media, en centros urbanos. 

El pr6posito de las novelas producidas por el proyecto es mantener la es­

tructura basica, pero al mismo tiempo transformar a los personajes, al 

ambiente y a los temas tratados de manera que esta publicaci6n constituya 

un reflejo autentico de la realidad rural del Ecuador. La primera edici6n 

ya esta en venta y la historia se desenvuelve alrededor de un grupo de 

indios ecuatorianos en conflicto con las autoridades locales al tratar de 

establecer una escuela en su comunidad. 

Otra soluci6n podrla ser el duplicar y distribuir las historias es­

cri tas por los grupos mas avanzados que esten usando el metodo Ashton-War­

ner. La exposici6n de esta "lite:rs.tura campesina" puede estimular a otras 

comunidades para que produzcan relatos de sus propias situaciones. For 

ejemplo, una historieta que relate el exito de las negociaciones de la 

comunidad de Tutupala con el Gobernador Provincial para comprar productos 



para su almacen cooperativo, o el esfuerzo de Punachizac para obtener 

electricidad y agua potable, que seguramente tendrla una recepci6n muy 

entusiasta en otras comunidades. Este material, a mas de ser de interes, 

causara que las personas se den cuenta de las laternativas abiertas para 

la comunidad e incentivara los esfuerzos para el auto-desarrollo. Se 

pueden obtener metodos de reproducci6n baratos- como las maquinas ditto 

para ser usados en la creaci6n de una red regional para el intercambio 

de historias producidas por comunidades diferentes. 

CONCLUSION 
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Hasta el momenta, no se dispone de datos experimentales sistematicos 

acerca del impacto del metodo Ashton-Warner modificado, descrito en esta 

nota. Informaciones informales de la utilidad del metodo provienen del 

tiempo que los grupos usan el metodo y el tipo de materiales escritos que 

producen. Los resultados en las comunidades que trabajan actualmente con 

el metodo varian considerablemente y parecen depender de una variedad de 

caracteristicas de las comunidades y los grupos. Lo que si se ha estable­

cido es la factibilidad del USO de este metodo y el deseo de los Campesinos 

de participar voluntariamente. 

Se necesita un grado mas alto de desarrollo y experimentaci6n para 

lograr maneras de mantener a las personas interesadas el tiempo suficiente 

para que logren alcanzar niveles mas altos de alfabetizaci6n. Los resulta­

dos actuales tambien plantean el problema de la importancia de ir mas alla 

de las destrezas de la capacidad de leer y escribir basicas que generan 

recompensas en terminos de nivel social y orgullo personal. Tal vez 

para algunos campesinos esto es suficiente; otras destrezas pueden ser 

mas importantes para tratar con asuntos de importancia directa con el 

mejoramiento de sus vidas. 





NOTAS TECNICAS DEL PROYECTO DE EDUCACI6N NO-FORMAL DE ECUADOR 

T1tulos Disponibles 

l. El Proyecto de Educaci6n 
Extra Escolar en Ecuador 

(1972) 

2. Conscientizacion y Juegos 
de Simulacion 

(1972) 

3. Hacienda 
(1972) 

4. Rumy de Mercado 
(1972) 

5. Metodo Ashton-Warner 
de Alfabetizacion 

( 1972) 

6. Dados de Letr.as 
(1973) 

7. Bingo 
(1973) 

8. Juegos de Fluidez 
Numerica 

(1974) 

9. Juegos de Fluidez 
Verbal 

(1975) 

10. Tabacundo 
(1975) 

11. Modelo de Facilitador 
(1975) 

12. Teatro y Tfteres 
(1975) 

13. Fotoriovel a 
(1975) 

Discusion de los conceptos basicos, la filosof1a 
y los metodos de ensenanza de un oroyecto de 
educac1'6n no-fonnal en areas rural es. . 

Comentario acerca de la filosof1a educativa de 
Paul 0 Frei re .v dis cusi on de 1 OS .j uegos de s imu­
l aci 6n como rnedfos conscientizadores. 

Descripcion de un juego de mesa simul ando 1 a 
realidad economica y social de la sierra ecua­
toriana. (Es conocido como "El Juego de la Vida".) 

Descripcion de un juego de naioes, 11 Mercado 11
, que 

provee destrezas en habilidades matematicas de 
facil aplicacion en el mercado. 

Descri"pcion de una version modificada del enfoque 
de Sylvia Ashton-Warner al entrenamiento de alfa:.. 
Betizacion, usado en oueblos ecuatorianos. 

Descripcion de un juego de fluide-z verbal que usa 
juegos simples de participacion para involucrar 
analfabetos, en un enfoque no amenazante hacia la 
alfabetizacion. 

Descripcion de un juego de fluidez verbal o numeri 
ca, parecido al bingo. 

Descripcion de una variedad de ju~os simples que 
proveen practi ca en ooeraciones .bas i cas de arit-
meti ca. . 

Descriocion de una variedad de juegos simples que 
proveen destrezas practi cas en areas de a 1 fabeti -. .; zac1on. 

Descripcion y analjsis del impacto producido per 
un~ graBadora, coma feedback .v tecni ca de programa­
cion, en un programa de radio escuela rural ecua­
toriano. 

Descripcion del conceoto de facilitador como oro­
motor de desarrollo de la comunidad en el area 
rural ecuatoriano. 

Descripcion del USO del teatro, tfteres y musica, 
dentro del contexto de una Feria Educativa, come 
instrumentos de alfabetizacion y conscientizacion 
en una comunidad rural. 

Descripcion del desarrollo y uso de la fotonovela 
coma un instrumento de alfabetizacion y conscienti­
zacion en la comunidad. 

Las notas tecnicas se hall an disponibles al costo de U$ 1 .OO cada u~. Favor de enviar un 
cheque bancSrio o giro postal con su pedido. Direccion: Proyecto de Ecuador, Universidad 
de Massachu~etts, ~ills Hou~e Saut~ Qf. 266, Amherst, Massachusetts 01002. 
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